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Resumo: A formacédo docente nos cursos stricto sensu em Ciéncia da Informacéo (Cl) do Brasil
e sua contribuicdo para a formacéo didatica e pedagdgica dos docentes do magistério superior
¢é tematica abordada neste artigo. E uma pesquisa aplicada de abordagem qualitativa e nivel
descritivo. Investigou-se 11 Programas de Pds-Graduacédo em Ciéncia da Informacéo (PPGCI)
stricto sensu que ofertavam os cursos de mestrado e doutorado. Participaram da investigacéo,
0s docentes egressos dos cursos dos PPGCI brasileiros que se tornaram docentes de
Instituicdes de Ensino Superior (IES). Utilizou-se como instrumento de coleta de dados, as
matrizes curriculares dos cursos e suas respectivas ementas e as informacdes oriundas do
questionério aplicado junto aos docentes. O método escolhido foi a andlise de contetdo e o
procedimento, a analise tematica ou categorial. Os resultados evidenciaram lacunas no processo
formativo dos docentes egressos dos PPGCI, uma vez que as acbes e os contetdos para
qualificar os professores das IES, mostram-se pouco efetivos, tendo em vista que os saberes
didaticos e pedagdgicos das disciplinas analisadas sdo abordados de maneira superficial. Além
disso, as acdes, a exemplo do estagio/tirocinio docente, constitui-se como uma das poucas
possibilidades de aproximacdo dos pés-graduandos com a pratica docente em sala de aula.
Concluiu-se que a pos-graduacao stricto sensu em ClI é o l6cus para a formagdo de docentes e
pesquisadores da &rea, entretanto, o processo de formacao destes profissionais pouco prioriza

0S aspectos essenciais para a pratica docente no ensino superior.
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Introducéo

A temética em questao aborda a formacéo docente nos Programas de Pés-Graduacéo
em Ciéncia da Informacdo (PPGCI) brasileiros. Investigou-se como ocorre a formacdo dos
professores do magistério superior nos cursos de mestrado e doutorado académicos em Ciéncia
da Informacéo (Cl), assim como a compreensdo dos docentes egressos do PPGCI sobre a
relevancia da formacéo docente nos cursos stricto sensu.

A motivagdo para desenvolver a pesquisa originou-se da vivéncia da pesquisadora
enguanto docente de um curso de ensino superior, ao revelar a necessidade de saberes e
fazeres para o exercicio da docéncia. A experiéncia despertou reflexdes sobre o processo de
formacao docente nos cursos de pds-graduacado stricto sensu do Brasil, em especial sobre a
exiguidade de politicas educacionais norteadoras do modo como as atividades docentes devem
ser desempenhadas no magistério superior.

A formac&o docente no ensino superior € mencionada timidamente no artigo 66 da Lei
9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), onde registra que: “A
preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pés-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (Brasil, 1996). O cumprimento dessa
competéncia recai prioritariamente a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), agéncia de fomento voltada para a formacdo de docentes para 0 ensino
superior e pesquisadores para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Pais.

Assim, o amparo legal relacionado a formagéo docente no ensino superior € marcado
pelo siléncio sobre a questao, e ao que parece, as politicas educacionais para o ensino superior
no Brasil, compreendem que o preparo pedagoégico para a docéncia se limita a titulagdo em nivel
de stricto senso, desconhecendo que titulos por si s6, ndo garantem efetivamente a aquisi¢do
de competéncias e habilidades para a docéncia no terceiro grau. A preparacao para a execugao
de atividades destinadas a formacdo de profissionais nas diferentes areas do conhecimento
exige, minimamente, conhecimentos didaticos-pedagdgicos para que se possa almejar a
qualidade no processo formativo. A ideia de que os saberes adquiridos na graduacao, aliados a
aqueles oriundos da qualificagdo na pos-graduacao é suficiente para a pratica docente requer
um exame critico da realidade, por meio de investigacdes que possam apresentar um panorama
da situacéo, a partir dos resultados alcangados.

No &mbito da CAPES (Brasil, 2010, p. 32) a Portaria n° 76/2010 estabelece que: “o
estagio de docéncia € parte integrante da formagéo do p6s-graduando, objetivando a preparacéo
para a docéncia, e a qualificacdo do ensino de graduacgao”, porém, a atividade mencionada no
dispositivo legal € estruturada no ambiente em que predomina as ac¢des voltadas para a
pesquisa, de forma que as praticas mais assertivas voltadas a formacdo pedagogica séo
secundarizadas, instrumentadas e direcionadas. Nessa perspectiva, Sordi (2019, s. p) ressalta

que “as atuais politicas de avaliagao que incidem sobre as universidades conspiram para uma
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pedagogia universitaria mais rasa e neotecnicista”’, nas quais imperam a valoracdo do
produtivismo cientifico, em detrimento do ensino aprendizagem voltado para a formacao
humana.

Se por um lado a CAPES referenda a formacéo para a docéncia, ainda que represente
uma tentativa incipiente para a dimensao que envolve a formagédo para o0 magistério superior (art.
18, Portaria n° 76/2010), por outro, no processo avaliativo que realiza, periodicamente, nos
Programas de Pos-graduacao, o foco recai sobre a mensuragéo da producéo cientifica publicada
nos mais variados canais de comunicagéo, ficando ausente os aspectos que envolvem a
formacgéo didatica e pedagdgica dos futuros docentes.

No caso especifico da &rea da Ciéncia da Informacéo e, respectivamente, em alguns de
seus programas de pés-graduacao, o Estagio de Docéncia/Tirocinio Docente ocorre conforme
as determinacfes da CAPES, a partir da Portaria Capes n° 52, de 26 de maio de 2000, que
ratifica o Oficio Circular n° 28/1999, de 26 de fevereiro de 1999 regulamentando a
obrigatoriedade dessa atividade para os bolsistas assistidos pelo do Programa de Demanda
Social (DS). Assim, do modo como foi delineado o Estagio Docente, os estudantes que nao se
enquadram nos critérios do referido Programa, estdo desobrigados de cumprir o estabelecido
pela agéncia de fomento.

Na direcdo posta, presume-se que o futuro docente que ndo carrega consigo uma
experiéncia didatica anterior ao curso de pos-graduacao stricto sensu, ao ingressar no magistério

superior

“enfrenta inUmeros desafios para desenvolver a atividade de ensino, tendo em vista que
sua trajetoria de formacéo, nos cursos de graduacgéo e pés-graduacéo, esta vinculada a
aquisicdo de conhecimentos especificos de sua area de atuacao profissional, sobretudo
os graduados em cursos de bacharelado que, no Brasil, ndo habilitam para o exercicio
da docéncia” (Sordi, 2019, s.p).

Para além disso, é essencial considerar que uma significativa parte dos egressos dos
PPGCI no Brasil origina-se de cursos de bacharelados, assim sendo, pressup8e-se que, para
atuarem como docentes universitarios € necessario investir em cursos de qualificagdo e/ou
aperfeicoamento apos a formacéol/titulacao obtida nos cursos dos PPGCI brasileiros. Ocorre que

iniciativas voltadas para esse aspecto ainda sdo escassas no Pais, que em adigdo “... a
fragilidade da formacdo para a docéncia e a insipiéncia do apoio institucional no ambiente
académico retarda e afeta a construgéo da profissionalidade” (Silva, 2015, p 164-165). Essa
situagdo concorrem para que questionamentos sobre a formagdo docente para o magistério
superior seja um aspecto que reverbere na qualidade do ensino das InstituicBes formadoras de

profissionais da area investigada.
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Os resultados da pesquisa que ora se apresenta evidenciaram que a tematica tem sido
ainda abordada de forma incipiente, em publica¢des de artigos cientificos e comunicacdes orais
na area da CIl, como no Encontro Nacional de Pesquisa em Ciéncia da Informacao (ENANCIB).
Do mesmo modo, os dados demonstraram que ha lacunas na formacédo dos futuros professores
oriundos dos PPGCI, uma vez que os conteldos das disciplinas analisadas, ndo evidenciaram
de forma contundente saberes didaticos e pedagdgicos para qualificid-los, mostrando-se pouco
efetivos e abordados de maneira superficial. Dessa maneira, faz-se necessario ampliar a
discussdo no ambito da Pds-Graduagao stricto sensu em virtude da relevancia do assunto para
a ClI, para a formacao e qualificacdo dos docentes universitarios brasileiros egressos de seus
Programas.

Nessa perspectiva, conclui-se que em razao do carater interdisciplina da Cl, assumir a
responsabilidade de formar os docentes do magistério superior e os pesquisadores dos diversos
campos cientificos e tecnolégicos com qualidade € um dos objetivos dos PPGCI, como também
dos 6rgédos responsaveis por coordenar os referidos programas por meio de politicas especificas
voltadas para este fim. Da mesma forma, compreender a grandeza do papel didatico-pedagégico
no processo de formacgéo dos professores do terceiro grau € uma das fungfes basilares dos
docentes dos PPG stricto sensu.

Metodologia

O caminho metodoldgico escolhido para alcancar o objetivo da pesquisa foi elaborado
da seguinte maneira: definicdo do tipo de pesquisa, do método, dos sujeitos participes,
abordagem, das técnicas de levantamento de dados e procedimentos de andlise para sua
andlise, com vistas a analisar a contribuicdo dos cursos de Pds-Graduagcdo em Ciéncia da
Informacao (PPGCI) stricto sensu para a formacao didatico-pedagogica dos docentes do ensino
superior.

Em funcdo de seu objeto, a pesquisa caracterizou-se como aplicada, pois segundo
Barros e Lehfeld (2007) contribui para fins praticos, visando a solu¢do mais ou menos imediata
do problema encontrado na realidade. A abordagem predominante foi a qualitativa, por se
desenvolver em um universo rico em dados descritivos e realidade contextualizadora (LUDKE;
ANDRE, 1986), especialmente em estudos das relagdes, das representacdes, das crencas, das
percepcdes e das opinides, produto das interpretagbes dos seres humanos. O nivel foi o
descritivo, cujos instrumentos de coleta de dados foram: as matrizes curriculares dos cursos e
suas respectivas ementas, o curriculo lattes dos participes e as informagbes oriundas do
questionario aplicado junto aos docentes.

Tomando como base essa linha, Bardin (1977), o método escolhido para descrever e
interpretar o contetido de toda classe de documentos e textos foi a Analise de conteldo, a partir
da andlise tematica ou categorial que propiciou o ordenamento das informacdes e,

consequentemente, facilitou a interpretacdo dos dados. Assim, para averiguar 0 processo
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formativo nos cursos stricto sensu na Cl criou-se a categoria “Formagao docentes nos Programas
de Pos-Graduagéo em CI”, que delineou o panorama geral dos programas: sua distribuicao por
regido, nota, ano de criacdo dos cursos e seus respectivos objetivos, e apontou como tem
ocorrido o processo formativo nos cursos da referida area.

A pesquisa foi executada em quatro etapas: na primeira, foi realizada um estudo tedrico,
com vistas a apropriacdo dos contetdos da &rea da Ciéncia da Informacéo e da Educacéo. Na
segunda etapa fez-se a pesquisa documental, na qual se efetivou a sele¢cdo dos Programas de
Pé6s-Graduagdo em Ciéncia da Informacdo do Brasil, por meio do website dos proprios
programas, a fim de analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dos cursos e suas respectivas
ementas. Na etapa seguinte foi elaborado o questionario eletrénico por meio do Google docs,
enviado a 311 docentes egressos dos cursos dos PPGCI brasileiros que se tornaram docentes
de Instituicdes de Ensino Superior, no intervalo de tempo de cinco anos. Por fim, os dados
coletados foram apresentados e discutidos a luz da literatura utilizada e dos conhecimentos da

pesquisadora.

Resultado e Discussao

Os resultados obtidos a partir do delineamento da categoria “Formagéo docente nos
Programas de Po4s-Graduagdo em CI”, identificaram 17 Programas de Pés-Graduacdo em
Ciéncia da Informacgdo (PPGCI) stricto sensu no Brasil, sendo que 11 ofertavam os cursos de
mestrado e doutorado académico e seis apenas o curso de mestrado.

Ao consultar as paginas do PPGCI brasileiros, buscando analisar os objetivos a serem
alcancados por cada programa escolhido para formacao de seus discentes, notou-se que todos
descrevem o perfil almejado, ao fim de cada processo formativo. Do total de 07 cursos
selecionados, quatro deles (UFBA, USP, UFMG e UNB) estabelecem a formacgéo para o
magistério superior como uma de suas finalidades. Nesse sentido, € notério que esses objetivos
condizem com as determinacdes da CAPES, isto é, a preparacdo do docente para o ensino
superior e do pesquisador para o desenvolvimento da ciéncia no Brasil. Todavia, a literatura
sobre 0 assunto evidencia que 0s cursos stricto sensu académicos estdo voltados para a
formacgédo do pesquisador, ou seja, para a conducao de pesquisas cientifica, cuja valorizagéo é
o produto produzido no término dessa formacao: teses/dissertacdes e artigos cientificos. Essa é
uma tendéncia da pos-graduacao brasileira confirmada no VI Plano Nacional de P6s-Graduagédo
(2011-2020), no qual, os cinco eixos demonstram que o desenvolvimento de pesquisas, a
expanséao do sistema e o processo avaliativo dos programas continuam com o foco na formagéo
de pesquisadores.

Sobre isso, Vieira e Maciel (2010) mencionam que o aspecto sinalizado esta relacionado
a necessidade de produzir conhecimento novo e a valorizagdo dada a pesquisa no cenario
brasileiro. Certamente, a auséncia de conhecimentos referentes as fun¢des do professor do

ensino superior pode trazer implicacdes de diversas ordens, seja na qualidade do ensino nos
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cursos de graduagédo, comprometendo o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos que
serao frutos desse ensino, seja no desenvolvimento profissional do professor, principalmente os
nedfitos na carreira, em razdo da pouca compreensdo acerca dos aspectos didaticos e
pedagdgicos para atuar na docéncia.

Para ampliar a compreensédo sobre a forma¢édo docente, averiguou-se se ao longo do
percurso no PPGCI, os cursos que ofertaram componentes curriculares com 0 campo
epistemoldgico especifico & profissdo do docente, bem como, o lugar que estes contetdos
ocupam no rol de disciplinas da matriz curricular dos cursos, pautando na crenga de que € por
meio de disciplinas e/ou atividades realizadas que alguns conteddos e/ou praticas sao
apreendidas. Assim, ao analisar as ementas dos programas, se verificou pouca ou quase
nenhuma referéncia a formacéo pedagdgica dos futuros docentes universitarios, o que pode
exprimir a ndo observacao desse pleito. Tal ocorréncia demonstra que a auséncia de formacéao
pedagdgica para os professores do ensino superior esta relacionada ao tratamento opcional dos
componentes curriculares de formacgéo para docéncia, refletindo os objetivos tracados para os
PPGCI.

Do elenco de disciplinas que compdem os programas investigados, foram identificadas
apenas as disciplinas e/ou atividade Tirocinio Docente Orientado e/ou Estagio Docente e a
disciplina Atividades Complementares |, voltados para a pratica docente. Nao obstante, ao
analisar as matrizes curriculares dos programas, os aspectos da formacgao docente estavam
elencados no rol de disciplinas optativas, com exce¢do do PPGCI/UFBA que dispde a disciplina
de modo obrigatério para todos os discentes que ingressam na pés-graduacéo stricto sensu, se
constituindo uma iniciativa desse Programa em reconhecer a proeminéncia de formar os pés-
graduandos abrangendo os aspectos da formacdo do professor, como a pratica pedagogica, o
planejamento e gerenciamento das atividades em sala de aula, além da avaliagao do processo
ensino e a aprendizagem dos alunos. .

Diante da realidade posta, indagou-se aos docentes egressos dos PPGCI sobre os
saberes e fazeres relacionados a docéncia apreendidos durante o percurso na pds-graduacéo
stricto sensu em Cl. Os dados desse estudo retratam uma realidade distanciada da normativa
da CAPES, pois para 39% dos docentes investigados, nenhuma das atividades relacionadas ao
exercicio do magistério superior elencados foi apreendida durante o mestrado e/ou doutorado
académicos. Certamente, essa alegacao esta relacionada a formacao obtida em cursos stricto
sensu que direciona o ensino a aprendizagem de conhecimentos epistemolédgicos da area e a
producdo de pesquisas em primazia a formagdo pedagodgica. De modo contraditorio, 18%
asseveraram que aprenderam todos os saberes e fazeres relacionados a didatica em sala de
aula, aspectos politicos e éticos da profisséo, elabora¢éo de instrumentos de avaliagdo, métodos
e técnicas de ensino, assim como, a transmitir conhecimentos.

No tocante a isso, € intrigante compreender de que modo esses conhecimentos foram

adquiridos nos PPGCI investigados, uma vez que na matriz curricular dos cursos e em suas
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respectivas ementas essas informacdes ndo séo confirmadas. Sendo assim, é vaga a concepgao
sobre as atribuigdes do professor no ensino superior em sala de aula. Nesse sentido, Silva (2017)
alude que essa légica se pauta no sistema de capital estabelecido na ciéncia, ha qual o impacto
da producdo cientifica de um pesquisador é relevante para os programas serem bem avaliados
nos sistemas de classificacdo e avaliacdo dos programas de pés-graduacdo brasileiros. A
acumulacéo de capital cientifico nesse cenério orienta as condutas e acdes individuais e/ou
coletivas dentro do campo cientifico por meio do habitus (Bourdieu, 2004; Wacquant, 2007). Essa
pratica define a po6s-graduagao como um campo cientifico voltado para a acumulacéo de capital
e formacéo de habitus cientifico em primazia da formacao para 0 ensino no magistério superior.

Na sequéncia, 19% certificaram que a transmisséo de saberes cientificos e profissionais
foram os conhecimentos apreendidos por meio de aulas expositivas, estudo dirigido, entre outros
para atuar como docente. Para estes, a aprendizagem ocorreu por meio da observacéo de como
seus professores transmitiam contetdos durante o curso na pés-graduacdo em CI, todavia é
imperioso destacar que essa concepc¢do de docéncia como transmissdo de contetdos, muitas
vezes, subjuga o aspecto pedagogico, reduzindo e limitando o papel do professor a transferéncia
de saberes (Valverde, et al., 2017).

Assim, os dados mostraram a falta de clareza de parcela dos investigados, sobre os
multiplos e diferenciados saberes necessarios ao exercicio docente no ensino superior. Nesse
contexto, ha quase trés décadas, Pimenta (1997) vem acentuando a relevancia de
conhecimentos das ciéncias da educa¢é@o no processo formativo dos professores, em especial,
os didaticos e pedagdgicos, a fim de constituir e transformar os saberes/fazeres docentes em um
processo continuo de construgdo de suas identidades como professores. Para Ferreira (2015),
a formacé@o de docentes deve favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
atitudes e valores que os possibilitem construir sua profissionalidade a partir das necessidades
e desafios das atividades de ensino.

Desse modo, disponibilizar componentes na modalidade optativa pode evidenciar
guestdes importantes acerca da formagéo dos docentes do 3° grau no ambito dos PPGCI, pois
estes ndo contemplam a formacéo de todos os discentes do programa, assim, a maior parte
deles, nao vivencia essa pratica, como ressaltam P13 e P39: “[...] ndo realizei estagio docente
que é obrigatério somente para bolsistas” (P13); “[...] Houve o estagio docéncia, mas nao era
obrigatdrio, embora eu tenha feito” (P39). Significa dizer que poucos tém a experiéncia desse
contexto, se tornando, certamente, um hiato no processo formativo que pode repercutir
negativamente no desempenho das atividades enquanto professor, uma vez que nado é
demonstrado se o futuro docente apreende os aspectos relevantes do seu papel como educador
do ensino superior.

Em geral, a aprendizagem de conteldos voltados a pratica docente vai depender do

interesse do discente e/ou da obrigatoriedade de cursar disciplinas que apresentem essa
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perspectiva, a exemplo dos discentes que possuem bolsa de Demanda Social da CAPES,

conforme salienta P18:

A docéncia esta vinculada ao interesse do discente, que muitas vezes por
receber bolsa é obrigado a lecionar, sem necessariamente gostar. Todavia, a
formacdo docente € um processo, um semestre ndo forma ninguém professor.
Acredito que a formacao didatica deveria ser mais explicitada e mais formativa
para aqueles que realmente desejam. Entrar em sala de aula um semestre é
muito pouco. E as disciplinas de docéncia precisam de um aperfeicoamento,
inclusive didatica.

O ponto de vista do respondente é reflexo das determinacées da CAPES que impde a
obrigatoriedade da atividade de Estagio/Tirocinio Docente para os alunos bolsistas dos cursos
de mestrado e doutorado académicos. Em razéo dos aspectos apontados, Pimenta e Anastasiou
(2011) defendem a necessidade de uma formacéo que contemple os saberes do exercicio da
docéncia, como o0 ensinar e o aprender, o planejamento, a organizacdo dos conteddos
curriculares, a metodologia, as técnicas de ensino, o processo avaliativo e outros, como alguns
dos objetivos dos cursos de mestrado e doutorado académicos. Esses saberes podem
potencializar a formac@o de mestres e doutores para o ingresso na docéncia universitaria e,
consequentemente, contribuir para a exceléncia no desempenho didatico e pedagdgico em sala
de aula.

Diante dessa conjuntura, uma das contestac@es relacionadas ao exercicio docente é a
auséncia de reflexdo sobre a pratica e a reproducdo dos modelos de antigos professores. A
reproducdo desses exemplos limita e, muitas vezes, distancia a atividade docente daquela
defendida por NOvoa (2007) que requer praticas inovadoras, aprender continuo e formagédo
continuada. Assim, a reproducéo das préaticas dos ex-professores, pode restringir o exercicio
profissional a um fazer sem reflexdo e desprovido de criatividade, além de contribuir para o
desconhecimento de saberes ndo revelados pela observacdo. Sobre esse aspecto, Ferenc e
Mizukami (2005) asseveram que a aprendizagem por observacédo desconsidera as dificuldades
da profissdo, contribuindo para a ndo compreensdo dos saberes e fazeres do exercicio
profissional.

Conclusodes

A escolha dos programas de pds-graduagédo em Cl de cada regido brasileira trouxe um
panorama de como seus cursos tém formado os docentes do ensino superior, a partir da andlise
das ementas dos cursos e da percepcdo dos docentes egressos desses programas.
Compreende-se que por meio de disciplinas e/ou atividades durante a realizacdo dos cursos,

alguns conteldos e praticas sao apreendidos, embora a aprendizagem dos saberes e fazeres
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necessarios ao exercicio docente ndo se restrinja a realizagdo de disciplinas, com carga horéria
de 60h. Assim, a insercdo de disciplinas, ndo necessariamente, qualifica os professores para a
docéncia universitaria no pais, mas acredita-se que elas sdo relevantes para a aquisicdo dos
saberes do magistério superior, tendo em vista que o exercicio profissional requer
conhecimentos de multiplos saberes, além de qualidades interpessoais.

A dimenséo pedagdgica da docéncia é pouco evidenciada nos PPGCI brasileiros, tendo
em vista que, de modo geral, o foco é no desenvolvimento de pesquisas cientificas, ratificadas
pelas politicas de avaliagdo das agéncias de fomento, na medida em que mensuram as
atividades e qualidade dos programas pela quantidade de producéo cientifica, resultante das
pesquisas realizadas e/ou orientadas. Diante da pouca atencédo dada a formacao de professores
nos PPGCI, a atividade e/ou disciplina Estagio ou Tirocinio docente ndo é percebida pelos
egressos como relevante para atuacao profissional docente. Esse fato reforca a concepcéo
destes sobre 0s objetivos dos programas de pés-graduacdo stricto sensu que priorizam a
formacao de pesquisadores.

Em face dos resultados, é possivel afirmar que ha desequilibrio entre a formagédo de
docentes e pesquisadores no magistério superior, tanto por parte dos programas de poés-
graduacéo stricto sensu, quanto do processo avaliativo pelo qual os programas sdo submetidos,
tornando-se, pois, os PPGCI um lécus privilegiado de formacao de pesquisadores e de producéo
de pesquisas cientificas, onde os aspectos essenciais da praxis na docéncia do ensino superior
séo secundarizados.

Compreende-se que os PPGCI tém a autonomia sobre a abordagem formativa a que se
prop8em, decidindo sobre qual melhor atenda aos seus objetivos (formac&o docente e formagéo
de pesquisadores), porém é necessario refletir sobre a responsabilidade deles, ao priorizar um
em detrimento do outro, ja que, relegar a formacdo docente a uma importancia menor, pode
refletir sobre a qualidade do ensino superior ofertado no Pais.

Nesse sentido, é salutar incutir nos PPG stricto sensu um ensino que contemple a
formacdo do docente universitario como uma oportunidade de munir os discentes de
possibilidades formativas, integrando o ensino, a pesquisa e a extensao (Pachane, 2005). A
realidade ora apresentada pode ser minimizada com criacdo de politicas publicas que
estabelecam, efetivamente, orientagfes para a formagdo pedagdgica do professor universitario
nos PPG brasileiros, reforcando assim, a Lei 9394/96 que sustenta a habilitacdo para a docéncia
universitaria nos cursos de mestrado e doutorado académicos.
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