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Resumen

En la didactica se investiga, se experimenta y se sistematizan propuestas y criterios de
ensefianza como marcos de trabajo a probar, compartir y utilizar por otres docentes, es decir,
en cuanto conocimientos publicos, sociales y politico-educativos. En el programa de
Didactica (FaHCE-UNLP), a partir de 2023, introdujimos como innovacion el estudio de la
reflexion sistemdtica sobre las practicas de ensenanza. Como parte de la produccion de
materiales didacticos en el marco de la catedra para la ensefianza de estos nuevos contenidos,
se realizaron entrevistas a docentes de una escuela publica de la ciudad de La Plata (provincia
de Buenos Aires, Argentina) del nivel primario que habian participado de al menos una
experiencia de escritura sobre sus experiencias de ensefianza para publicar un libro.

En el marco del XIII Seminario Internacional de la Red Estrado, tratamos de recuperar
e identificar aquellos saberes que producen las maestras entrevistadas sobre sus practicas de
enseflanza a partir de documentarlas. Ademas, esta experiencia de escritura permite analizar
las finalidades con las que se producen y las condiciones grupales e institucionales que
potencian esos saberes docentes, asi como reflexionar sobre el necesario dialogo que con ellos

deberia mantener la didactica como disciplina.

Palabras clave
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Introduccion
La didactica estudia las practicas de ensefianza como procesos complejos vy,

particularmente, la reflexion critica en y sobre las practicas docentes en tanto posibilidad de
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transformacion aulica, institucional y social. La conformacion de su “base normativa” suele
reducirla a posiciones aplicacionistas o meramente técnicas con las que a menudo se discute.
De esta forma, la didactica debe justificarse constantemente como una disciplina
tedrico-practica que provee de estructuras teorico-interpretativas, metodoldgicas y de accion
apoyadas en distintas fuentes, entre ellas: los valores y concepciones pedagogicas, el
conocimiento disponible de las investigaciones y los saberes que se construyen en las
practicas concretas (Davini, 2008).

Asi, en este campo disciplinar se investiga, se experimenta y se sistematizan
propuestas, criterios y estrategias de ensefianza y de accion docente como marcos de trabajo a
probar, compartir y utilizar por otres docentes, es decir, en cuanto conocimientos publicos,
sociales y politico-educativos. Con este posicionamiento teorico-epistemologico dentro del
campo disciplinar, en la unidad 4 del programa de Didéctica (FaHCE-UNLP), a partir de
2023, introdujimos como innovacion el estudio de las potencialidades que aporta la reflexion
sistemdtica sobre las practicas de ensefanza, lo que, en otros términos, se concentra
principalmente en la fase posactiva de la ensefianza (Jackson, 1992). Como parte de la
produccion de materiales didacticos en el marco de la catedra para la ensefianza de estos
nuevos contenidos, se realizaron entrevistas a quince (15) docentes de una escuela publica de
la ciudad de La Plata (provincia de Buenos Aires, Argentina) del nivel primario que habian
participado de al menos una experiencia de escritura sobre sus experiencias de ensefianza para
publicar un libro.

En el marco del XIII Seminario Internacional de la Red Estrado, focalizamos la
atencion en el didlogo complejo de saberes didacticos que se producen a propoésito de la
ensefanza. Especificamente, tratamos de recuperar e identificar aquellos saberes que
producen las maestras entrevistadas sobre sus practicas de ensefanza a partir de
documentarlas. Esta experiencia de escritura permite analizar, ademés de algunos saberes
docentes, las condiciones grupales e institucionales que los potencian, las finalidades con las
que se producen, y habilita la reflexion sobre el necesario didlogo que con ellos deberia
mantener la didactica como disciplina.

La didactica es, entonces, un campo en permanente movimiento que requiere una
constante revision para seguir aportando categorias conceptuales e instrumentales para la

transformacion de la ensefianza. En este sentido, las practicas de ensefianza demandan ser

La Plata, 20, 21 y 22 de septiembre de 2023 2
ISSN 3072-6689 - https://congresos.fahce.unlp.edu.ar/seminarioredestrado/xiii-seminario



Xl Seminario Internacional de la RED ESTRADO
Dos décadas de estudios sobre el trabajo docente: existir, resistir y construir nuevos horizontes

analizadas en contexto, en tanto las personas actuantes y los saberes que se ponen en juego o

se construyen tienen sustento en ldgicas institucionales y en procesos sociales mas amplios.

Saberes y conocimientos didacticos

Pretendemos focalizar la mirada en los saberes docentes, en la posicion que las
docentes asumen en la construccion de saberes didacticos y en los didlogos entre éstos y la
didéctica como disciplina.

Nos posicionamos como docentes-investigadoras, que ensefiamos Didactica en el
marco del profesorado y la licenciatura en Ciencias de la Educacion (FaHCE-UNLP),
asumimos un compromiso explicito con la formacion docente, con la produccion de saberes
didécticos para la transformacion de las practicas en las distintas instancias de esa compleja
articulacion que representa a la formacion de formadores, y con la construccion colectiva
diaria de practicas de ensefianza situadas que den concrecion de los valores de justicia social y
acceso al derecho a la educacion publica.

Entendemos el didlogo de saberes a propodsito de la ensefianza en el campo didactico
con caracter horizontal, respetuoso de las singularidades y los intereses, politicamente
comprometido con las problematicas de nuestro pais y de América Latina, y teniendo como
horizonte la consolidacion de la soberania pedagdgica (Ferndndez Pais y Justianovich, 2022).
La ensefanza, como practica situada y comprometida, y les docentes como sus hacedores
diarios, son la primera linea de concrecion de los propositos formativos y de construccion de
alternativas inéditas viables que nos permiten empezar a cambiar en el presente lo que
creemos que deberia cambiar en el marco de un proyecto politico-pedagdgico colectivo e
histérico (Quintar en Salcedo, 2009).

Distintes autores, entre elles Gabbarini 2023 y Elias, 2020, ofrecen valiosas
sistematizaciones sobre las distintas investigaciones que, desde la década de 1980, han puesto
el foco de sus preocupaciones en los saberes que producen les docentes a proposito de ensefiar
y de involucrarse en procesos sistematicos de reflexion en y sobre sus practicas. A los fines de
esta presentacion, entendemos que la explicitacion de saberes docentes es fundamental desde
el punto de vista didactico, pedagogico y politico, en la linea de lo antes declarado. Para ello,
es indispensable participar de instancias sistemdticas y colectivas que viabilicen la

explicitacion, la reflexion y la revision critica de los motivos y fundamentos por los cuales les
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docentes hacemos lo que hacemos. Este procedimiento adquiere especial concrecion en las
entrevistas que realizamos con las quince (15) maestras que participaron generosamente de la
construccion de materiales didacticos para la ensefianza de Didactica en tanto se involucraron
en un proceso reflexivo de segundo orden al tener que narrar su experiencia de escritura de
sus practicas de ensefianza, proceso inicial que también habia requerido un profundo,
sistematico y riguroso trabajo de explicitacion y difusion de saberes didacticos.

Asimismo, conviene una primera distincion, aunque sea provisoria, entre saberes y
conocimientos, teniendo en cuenta lo que Davini (2008) menciona como dos de las fuentes
sustantivas en las que se apoya la didactica para la construccidén de conocimientos, a saber: el
conocimiento disponible de las investigaciones y el saber producido en las practicas concretas
por docentes.

En este sentido, hablamos de ‘conocimiento’ para referir a aquellas producciones que
tienen mayor nivel de generalidad, objetividad, que son resultados de un ejercicio metodico
de construccion, que estan formalizadas y que pueden transmitirse, en general, en el marco de
las disciplinas cientificas. Por su parte, reservamos la idea de ‘saber’ para aludir a aquéllos
que se gestan y permanecen en una relacion mas imbricada con las précticas, tienen un tinte
mas subjetivo, se piensan en la relacién que les sujetos entablan con ellos, su adquisicion no
siempre es consciente ni son faciles de verbalizar (Baraldi, Luna y Picco, 2023; Gabbarini,
2023).

También, puede ser valiosa para enriquecer esta perspectiva la distincion que realiza
Diker (2007) entre aquellos saberes disciplinados que se producen en el campo disciplinar de
la pedagogia y la didactica, y aquellos otros saberes in-disciplinados que se generan en las
practicas de enseflanza y son responsabilidad de les docentes.

En este sentido, para hablar de la construccion de saberes didacticos por parte de las
docentes y de su posicion ante dicho proceso, hemos recurrido a recuperar sus voces, porque
sostenemos que en la ensefianza se produce un saber a proposito de la transmision en el que
ellas son expertas (Terigi, 2006). Esos saberes, la mayoria de las veces, permanecen
implicitos, vinculados a las practicas, al hacer, y requieren de condiciones particulares para su
explicitacion. Como veremos en el andlisis, la participacion en proyectos de escritura
colectiva a proposito de la redaccion del libro y las entrevistas que realizamos para la
elaboracion de materiales didéacticos para la ensefanza de Didactica, ambas experiencias ya

mencionadas, se convirtieron en instancias propicias para este proceso de explicitacion de
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saberes docentes. En sus voces se identifican el encuentro y el desencuentro entre distintas
practicas de saber, las relaciones que se entretejen entre el saber disciplinar y el saber docente,
la posicién que asumen las docentes en la construccion de saberes expertos sobre las practicas
de ensefianza y la reflexion sobre la propia practica que se hace posible a través de la escritura
de sus narrativas.

En una primera aproximacion al analisis de las narrativas de las docentes, que debera
ser profundizado y complementado con su propia validacion, identificamos algunas
dimensiones de interés. Ellas son:

1. Documentar las practicas de ensefanza: las docentes las conceptualizan y
fundamentan.

2. Documentar las practicas de ensefianza: comunicar a otres.

3. Documentar las practicas de ensefianza: las docentes protagonistas escriben.

4. Documentar las practicas de ensefianza: reflexionar en condiciones institucionales.

En el analisis de dichas entrevistas, nos detenemos en el estudio de la documentacion
narrativa de experiencias pedagogicas como modalidad de indagacion-accion-formacion
orientada a reconstruir e interpretar los sentidos y significaciones que las docentes producen y

ponen en juego cuando reflexionan acerca de sus propias practicas docentes (Suarez, 2006).

Documentar las prdacticas de enseiianza: las docentes las conceptualizan y fundamentan

Esta primera dimension de andlisis se construye a partir de encontrar en la narrativa de
las docentes el reconocimiento de un proceso de intima articulacion entre la teoria y la
practica. Las docentes entrevistadas identifican momentos en sus procesos de reflexion en los
cuales la consulta y resignificacion de categorias conceptuales, propias del conocimiento
didactico y pedagdgico disponible, se volvio indispensable en la construccion colectiva de
saberes a proposito de la ensefianza.

En estos procesos, pareceria ponerse en evidencia esa espiral reflexiva y critica que
plante6 Davini (1995) en el marco de su concepcion sobre una pedagogia de la formacion
docente, en la que el analisis de la préctica y la identificacion de dimensiones y problemas, en
didlogo con marcos conceptuales y teorizaciones, habilita la construccion de hipdtesis de
accion que demandan ser puestas a prueba para darle, nuevamente, continuidad a la

formacion.
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Compartimos a continuacion algunos fragmentos de las entrevistas a las docentes:

Maestra 1: “fuimos yendo y viniendo con eso, como que para mi eso fue un click, darme
cuenta de que en la narrativa de una experiencia hay ciertos conceptos que se
conceptualizan (...) Entonces como que yo fui, como objetivando de qué se trata esto de
escribir y no sé si seria construir conocimiento, pero creo que un poco si porque me voy
dando cuenta de que sus... digamos de conceptualizar cierta practica y salir de la
anécdota. Esa escritura me hizo dar cuenta de la potencia que tiene escribir, jeh?”.

Maestra 5: “me parece que el hecho de escribir sobre una experiencia aulica también es
una manera de repensar las propias practicas en el aula, de... y también me parece, por
supuesto, una manera de seguir construyendo conocimiento didactico a partir de la
reflexion sobre esas experiencias y sobre los distintos conocimientos que fuimos
construyendo”.

Maestra 8: No hubo ninguna situacién de escritura que no haya sido en si una situacion de
aprendizaje sobre lo que estaba haciendo y sobre como podia en una nueva oportunidad
de hacer mejorar, pensar de otro modo, preguntar o intervenir de alguna u otra manera y
seguramente si lo volvemos a llevar a cabo y lo volvemos a pensar sigan surgiendo
cuestiones o preguntas sobre eso que hacemos.

Maestra 9: La experiencia luego de ser escrita toma otra consistencia, se ordena, se
sistematiza, nos damos cuenta de cosas, identificamos decisiones, conversamos y
construimos un saber que antes no teniamos. Siempre es un antes y un después de escribir.

Destacamos, ademas, que, en este proceso de reflexion sistematico y critico sobre las
propias practicas de ensefianza de las maestras, se logra conceptualizar, transformar y
fundamentar lo que se hace. Son estas propiedades las que Gabbarini (2023) atribuye a los
saberes docentes tomando en su sistematizacion los aportes de autores franceses, como
Beillerot y Charlot, y de un autor canadiense como Tardif.

En los fragmentos de las entrevistas que compartimos a continuacion se evidencia la
consolidacion del propio posicionamiento docente, con argumentos solidos y criticos,
aportados por los conocimientos didacticos y pedagdgicos y también por el didlogo colectivo
con colegas. Es de destacar también que ese posicionamiento involucra la explicitacion y
revision de concepciones vinculadas a la ensefianza, al aprendizaje y al sentido de educar.

Maestra 4: “Fue un desafio intelectual muy grande. Es decir, senti por primera vez que no
estaba defendiendo o no estaba argumentando el proyecto, sino una forma de pensar la
didactica y eso me revolvio la cabeza. Me atrapé mucho mas, porque estaba defendiendo
o argumentando mi posicionamiento docente, entonces eso fue como muy fuerte y cuando

lo lei me di cuenta de eso, era mds que un proyecto que me habia gustado y habia
disfrutado transitar...”

Maestra 2: “En cuanto a la posicion docente creo que eso no cambia porque tiene que ver
con algo que es ético, politico, ideoldgico, cdmo concebimos por ahi el ensefiar y el
aprender; pero si creo que es agudizar la mirada en cuanto a la ensefianza, la
responsabilidad que tenemos en que los nifios y las nifias puedan aprender, y creo que me
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permitié estas experiencias como ver todo lo que hay, toda la teoria, todo lo que hay en el
aula, ;jno?”.

Documentar las prdcticas de ensefianza: comunicar a otres

En esta dimensiéon de andlisis que construimos aparece, a nuestro entender, una
fortaleza: la posibilidad de que los saberes didacticos se conviertan en saberes publicos a
probar por otres docentes, como dice Davini (1996). Ademas, se evidencia la oportunidad que
tienen las docentes de conformarse colectivamente como una comunidad productora de

saberes y reivindicar socialmente su control legitimo (Gabbarini, 2023; Terigi, 2006).

Maestra 3: “Me parece que me hace crecer como docente, si se quiere como se enriquecen
mis practicas también tiene que ver con poder contarle a otras -aunque sea un poquito-,
quienes lean esos libros estaria buenisimo que sean mas, pero tiene que ver con eso y hay
todo un trabajo atras, que es un trabajo de una construccion colectiva y de un pensamiento
colectivo, que siempre pensar con otras digamos, a mi me parece incluso que mas alla de
que nunca se piensa solo porque siempre se estd en didlogo con otras aunque se esté solo,
eh? Me parece que el estar concretamente, conversar con otras personas, nada, es como
fundamental, ;no?”.

Maestra 4: “A mi me habia encantado (...) el proyecto. Entonces me parecia que era digno
de ser transmitido. Entonces lo que me movia de participar en ese libro de catedra, era esa
posibilidad de poder transmitirlo, pero no analicé en profundidad lo que todo eso
implicaba”.

Maestra 9: “Surgia en los equipos: esto hay que escribirlo, esto hay que compartirlo y
aunque el tiempo siempre nos estd faltando ganaba el entusiasmo por darle lugar a ese
proceso de escribir sobre nuestra experiencia en el aula. En todos los casos fueron
escrituras grupales con las mismas personas con las que habiamos compartido la
experiencia, luego de llevarla adelante, quienes conforméabamos el equipo quedamos
entusiasmadas, contentas con lo que habia sucedido, conmovidas y eso impulsaba las
ganas de escribir, para aprender mds, para registrarlo, para comunicarlo y que nos sirva
para conversar con otros y con otras en la escuela”.

Maestra 11: “A final de afio expusimos nuestros trabajos en las jornadas de intercambio
de experiencias de la escuela y todas las personas que estaban mirando y escuchando -por
lo que nosotras veiamos porque estabamos adelante- se iban como sorprendiendo de ese
analisis tan finito que habiamos llevado adelante y la verdad que fue una experiencia, no
sé, a mi por lo menos no me encantd”.

Entendemos que, reconstruyendo la memoria pedagdgica, la objetivan, legitiman y
difunden; ponen sus saberes docentes en circulacion y para la deliberacion publica, para la
conversacion e interpretacion pedagogica junto con otras colegas para quienes estos escritos
narrativos pueden convertirse en “fuentes” para sus propias investigaciones.

Es interesante observar que las docentes no s6lo redefinen los modos de conocer y las

modalidades para su registro y sistematizacion, sino que al tiempo que indagan

La Plata, 20, 21 y 22 de septiembre de 2023 7
ISSN 3072-6689 - https://congresos.fahce.unlp.edu.ar/seminarioredestrado/xiii-seminario



Xl Seminario Internacional de la RED ESTRADO
Dos décadas de estudios sobre el trabajo docente: existir, resistir y construir nuevos horizontes

reflexivamente en sus experiencias y transforman sus practicas (Suérez, 2010), convierten su
conciencia practica en discursiva y amplian los motivos por los cuales una experiencia resulta
“digna” de ser compartida: no sélo porque fue una experiencia valiosa en el aula, sino por las

reflexiones didacticas que provoca su documentacion.

Documentar las prdacticas de ensefianza. las docentes protagonistas escriben

El saber producido en las préacticas concretas por docentes, como afirma Davini
(2008), se constituye en una de las fuentes de sustantivas en las que se apoya la didactica para
la construccién de conocimientos. En esta dimension de andlisis se hallan aquellas docentes

que pudieron reconocer sus propios saberes como saberes valiosos.

Maestra 3: “Me parece que ninguna persona, por mas titulos que tenga, sepa mas lo que
pasa en el aula que una maestra que esta todos los dias ahi adentro”.

Maestra 8: “Creo que debemos reconocernos como portadoras de un saber sobre la
practica que puede ser socializado desde muchos lugares, pero nuestra escritura de
experiencia es fundamental para comprender lo que sucede en las aulas”.

Reparamos también en la consideracion de las estrategias de construccion de
conocimientos criticos colectivos surgidos “desde dentro” de las practicas (Sudrez, 2010),
como bien menciona la maestra 3.

Asimismo, atendemos a la constitucion de “comunidades de atencion mutua” (Suarez,
2010, p. 142) como posibilidad de estudiar la practica docente, es decir, todo lo ocurrido
dentro del aula, la complejidad de los procesos y de las relaciones que en ella se generan y
que configuran el quehacer de las docentes; y la practica educativa -en tanto conjunto de
situaciones enmarcadas en un contexto institucional global que incluye las actuaciones de las
docentes antes, durante y después de la clase (Garcia-Cabrero, Loredo y Carranza, 2008)-
desde la voz de sus propias protagonistas, en primera persona.

Es interesante apreciar que, en ambos casos, las maestras no sélo son protagonistas de
las experiencias que se documentan, sino que ademas reflexionan sobre sus saberes
didacticos. Es el proceso de escritura que convierte a las docentes en autoras de relatos
pedagbgicos y de historias escolares, en los que narran sus saberes profesionales y sus

comprensiones sociales que ponen a jugar cotidianamente en sus practicas educativas, al
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mismo tiempo que las reconstruyen relatandolas. Como menciona Sudrez, “se transforman en

narradores de sus propias experiencias pedagogicas” (2010, p. 144).

Documentar las practicas de ensefianza: reflexionar en condiciones institucionales

La ultima dimension que mencionamos refiere a las condiciones institucionales que
acompanan la produccion, aspecto ampliamente mencionado en las entrevistas. Los procesos
de documentacion narrativa y de escritura no se producen de forma espontidnea, ni son
concebidos mediante la eleccion libre de las maestras. Como hemos mencionado en la
dimension “comunicar a otres”, la seleccion de la experiencia a narrar hallaba un motivo en la
riqueza de la experiencia o en la transformacion en el pensamiento pedagogico que dicha
experiencia provocaba en el grupo de docentes. Asimismo, las entrevistadas hablan del
reconocimiento de la potencia de la experiencia de parte de otres actores institucionales.

Varias maestras refieren y valoran la construccion de un dispositivo de trabajo que
pretende regular los tiempos, espacios y recursos teoricos y metodologicos para su produccion

(Suérez, 2010) pero que, a la vez, favorece la produccion colectiva en tiempos acotados.

Maestra 2: “como hemos tomado palabras de Lerner a lo largo del capitulo, esto de si es
posible leer y escribir en la escuela, si, me parece que es posible y no solo lo pueden
hacer los niflos, las nifias, sino también las y los docentes, las maestras, los maestros. Y
me parece que es una experiencia que todos deberiamos pasar, aunque sea alguna vez, me
involucré muchisimo”.

Maestra 6: “Me parece que esas reuniones de coordinacion para tomar decisiones en
relacion a los capitulos para poder leer y demds, me parece que suma. Eso, poder
organizarse, poder tomarse también el tiempo para revisar y leer el capitulo del otro, esas
reuniones como mas sistematicas funcionan y suman”.

Maestra 8: “La construccion generalmente era pensada en reuniones de coordinacion y
luego cada una, de manera individual o en dios emprendia la escritura de una parte en un
drive en donde todas podiamos colaborar con la escritura de las otras compafieras. (...) En
cuanto a nuestras practicas, nuestro lugar de trabajo tiene como costumbre hacernos
pensar sobre ellas, y creo que es una practica, que al menos en mi caso la veo necesaria y
siempre me ayudo a seguir pensando lo que hago en el aula”.

Maestra 3: “me parece que esta bueno que se abran esas posibilidades dentro del &mbito
de trabajo, dentro del espacio del trabajo, del tiempo de trabajo. Me parece que si se
destina un tiempo de trabajo para hacer un tipo de escritura de estas hasta seria como...
hasta mas atractivo el sentarse después en casa escribirle a corregirlo a pensarlo con otro,
con otra, entonces por ahi es una forma de mejorar la experiencia de escritura... de
enriquecer, porque entiendo que no todas las compafieras escriben y tienen la posibilidad
de producir una escritura asi porque es una estructura compleja, entonces me parece que
eso se sigue aprendiendo toda la vida, no?”.
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Maestra 11: “Tuvimos algunas reuniones virtuales con todo el equipo para hacer acuerdos
sobre qué mirar en las escrituras al hacer el analisis. Para mi fueron reuniones formativas
en lo personal porque aprendi qué mirar y como hacer un tipo de analisis en funcion de
determinados indices o ejes que nunca habia hecho. Porque en realidad cuando uno
trabaja como maestra como que no nos ponemos muy finito sobre las escrituras o qué
revisan los chicos. Entonces, en esas reuniones también se acordd como ibamos a escribir.
(...) Y tuvimos que aprender sobre esos indices y qué mirar basicamente, de qué se trataba
ese analisis; otra cosa que tuvimos que aprender es hacer las tablitas para analizar los
datos, por ejemplo. Bueno y después, escribir. Conversamos sobre los ejes y en horas
especiales nos reuniamos para trabajar juntas. También hemos pedido a la escuela que nos
genere alglin espacio para poder escribir en la escuela, pero si no, lo haciamos en un drive
que compartiamos entre todo el equipo e ibamos escribiendo lo que ibamos pensando y
analizando. Leimos bibliografia cada una por su parte y después discutimos, la
discutiamos en la escuela en los momentos que nos veiamos o lo haciamos por audio y
con la coordinadora del libro nos hemos juntado en la escuela un par de veces para seguir
discutiendo”.

Como mencionan estas cinco docentes y retomando lo expuesto, la constitucion de
“comunidades de atenciéon mutua” (Suarez, 2010 p. 142) como posibilidad de estudiar la
practica docente enmarcadas en un contexto institucional que incluye instancias de formacion
y evaluacion de las actuaciones de las docentes permite que la documentacién narrativa de
experiencias pedagdgicas se constituya en una modalidad de indagacion-accion-formacion.

A partir de dichos analisis, sostenemos que los procesos de documentacidon narrativa
constituyen una redefinicion radical de los modos de conocer, de sus formas de validacion y
de las modalidades para su registro y sistematizacion, al tiempo que proponen una alternativa
para la constitucion de colectivos docentes que indagan reflexivamente en sus experiencias y
pretenden transformar sus practicas (Suarez, 2010) convirtiendo, como ya mencionamos, su

conciencia practica en discursiva.

Algunas lineas de apertura para continuar

De esta manera, la documentacion narrativa promueve y se apoya en la reflexion en y
sobre la practica, al mismo tiempo que permite entramar el saber producido en las practicas
concretas por las docentes y el conocimiento disponible por las investigaciones. Algunas
preguntas que nos guian y compartimos para continuar indagando refieren a: ;como se nutre
de estos saberes docentes la didactica como disciplina? ;De qué manera los saberes docentes
conforman el corpus de la didactica sin quedar entrampados en relaciones de subordinacion o
cooptacion (Diker, 2007)? ;Qué condiciones potencian didlogos genuinos y horizontales entre

los conocimientos de la didactica y los saberes docentes?
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A partir del andlisis precedente nos animamos a plantear, junto con las docentes
protagonistas, la importancia de contar con condiciones institucionales y laborales acordes
para darle concrecion a la produccion de saberes didacticos. Siempre es pertinente el planteo
de Terigi (2004) respecto de que la ensefianza es un problema politico. El andlisis precedente
pone en evidencia la importancia de que la ensefianza forme parte de las decisiones de la
politica educativa, generando desde su concepcion aquellas condiciones posibilitadoras y
potenciadoras que incluyen a les docentes protagonistas en su hacer y en su formacion
permanente.

Queda todavia un camino relevante por recorrer en términos pedagogicos y didacticos
destinado a entablar didlogos horizontales y respetuosos entre saberes didacticos diversos,
producidos por distintos sujetos, con diferentes intereses y en disimiles condiciones
institucionales. Mas alld de su procedencia, de les sujetos que protagonizan su construccion,
de los circuitos por los cuales se difunden, o de sus grados de formalidad y sistematicidad,
sostenemos que todos los saberes didacticos son valiosos siempre y cuando se construyan en
el marco de ciertas condiciones de legitimidad y de practicas de ensefianza que promuevan el
respeto a los derechos humanos, los valores democraticos, la justicia social y desde una
perspectiva critica, feminista y latinoamericana.

La didactica es una disciplina que se ocupa de estudiar e intervenir en las practicas de
ensefianza y entendemos que, la construccion de intercambios genuinos con les docentes que
dia a dia les dan concrecion, es fundamental para alcanzar sus finalidades. Les docentes son
las personas privilegiadas destinatarias del discurso didactico (Camilloni, 2007), por lo que el
didlogo con elles es indispensable para la transformacion de las précticas.

En acuerdo con Follari (2000), sostenemos que la didactica -al igual que la totalidad de
las ciencias sociales- tiene una oportunidad privilegiada para producir este tipo de
transformaciones por la cercania que su discurso cientifico tiene con el lenguaje de la vida
cotidiana de les docentes, como sujetos hacedores de su objeto de estudio. El mismo autor, en
un trabajo mas reciente, afirma la importancia de la relacion ciencia-sociedad en la discusion
con el avance de discursos neoliberales. En esa relacion bidireccional, recupera y
problematiza los saberes -que en nuestro caso serian a propdsito de la ensefianza- “para
ponerlos en el concierto (necesariamente conflictivo) de acervos de conocimiento diversos
para pensar el presente y el futuro proximo en lo local, lo regional y lo planetario” (Follari,

2016. p. 124).
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En sintesis, en el andlisis precedente y desde el posicionamiento que asumimos en el
campo didactico, nos propusimos, por un lado, poner en evidencia la riqueza de los saberes
didacticos que producen un grupo de maestras a proposito de sus practicas de ensefianza en el
marco de condiciones pedagdgicas, institucionales y politicas acordes y potenciadoras de esta
construccion. Por el otro lado, pretendimos habilitar una problematizacion necesaria en torno
a un didlogo entre esos saberes y aquéllos otros que se producen en la didactica como
disciplina. Reconocimos que este didlogo es necesario para la transformacion de la ensefianza
hacia practicas mds justas, respetuosas, democraticas y ancladas en nuestra América Latina
que aun tiene acuciantes problematicas que resolver en materia educativa, social, politica y
econdmica.

Entendemos que queda por delante un urgente y complejo desafio: habilitar, construir
y sostener didlogos de saberes didacticos, movilizados por diversos sujetos que participan y
concretan las practicas de enseflanza, motorizando distintos intereses en el marco de una

sociedad democratica y plural.
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